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 )غیرتکنیکی( نیوین اشتین و فانتی مدل

دم عگیری کردند که های علمی موضعاشخاص زیادی در مقابل تأکید مدارس به رشته 1970در آغاز دهه 

ه تعلیم شتند کنی اعتقاد داهای درسی را نقد و بررسی نمودند. جرالد وین اشتین و ماریو فانتیتعادل در برنامه

ین الافرادی های آموزشی باید نمایانگر علایق فردی و بو تربیت باید به امور انسانی تأکید کنند و هدف

آموزان و شآموزان باشند. از نظر این متخصصان برنامه درسی دارای هدف انسانی است و خودشناسی داندانش

نی در شکل زیر طراحی رسی وین اشتین و فانتیریزی ددهد. مدل برنامهتصورات آنان از خودشان را توسعه می

 شده است.

 نیمراحل مدل وین اشتین و فانتی

 الف( شناخت فراگیر

توجهی توجهی و یا کمهای درسی با بیرسد، ولی در بیشتر وقتها برنامهاین مرحله با اینکه ظاهراً ساده به نظر می

آموزان، انشدشناسی و فرهنگی های جمعیتن درسی به دادهریزاشوند. در این مرحله برنامهبه فراگیر تهیه می

گروهی در  ها به طورکنند. البته این ویژگیشناختی آنان توجه میهای روانهمچنین به سطوح رشد و ویژگی

 شوند، نه انفرادی. نظر گرفته می

 ب( تعیین علایق

ق با توجه شوند. این علایاست تعیین میآموزی خاص مشترک در این مرحله علایق ویژه ای که در گروه دانش

یط فرهنگی، اجتماعی های روانی و شراریزان باید با توجه به ویژگیبه شرایط ممکن است تغییر پیدا کنند. برنامه

 موجود، علایق را کشف کنند و مبنای تعلیم و تربیت قرار دهند. 

رای تأمین این علایق بویژه بیان کنیم و آنچه باید  وقتی که علایق معین شدند باید دلایل انتخاب آنها را به طور

ای که معلمان های روانی، اجتماعی این علایق باید معین شوند؛ به گونهانجام دهیم مشخص سازیم. جنبه

 آموزان را انتخاب کنند. بتوانند رویکردهای آموزشی متناسب با علایق دانش
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 های سازمان دهندهج( ایده

ها، کنند. این ایدهرا انتخاب می« های سازمان دهندهایده»پس از تعیین و تصریح علایق، ریزان درسی برنامه

 شود. مفاهیم و اصولی است که محتوای برنامه درسی بر محور آن تولید می

راحل مریزان رویکردهای علمی ـ تکنیکی که نظران به مقدار زیادی با برنامهدر این قسمت این صاحب

دهنده بر های سازمانشوند، اما تفاوت اینجا است که ایدهدهند مشابه میدر یک مسیر انجام میریزی را برنامه

 کند. های علمی ایجاب میشوند، نه بنا به آنچه رشتهاساس علایق فراگیر انتخاب می

 گیرندهایی که محتوا بر اساس آنها شکل مید( انتخاب زمینه

 شوند. ی، اجتماعی سازماندهی میهای شخصها بر اساس مقولهاین زمینه

 آید.های فراگیر، یعنی شخص رشد یابنده به دست میاولی محتوایی است که از تجربه

 دوستان، درباره فرد علایق و عواطف مثالبرای یابد؛می ارتباط فراگیر علایق و عواطف به محتوا نوع دومین 

 . باشند حتوام کنندهتعیین توانندمی هاکلوپ و هاورزش

گیرد. این محتوا زندگی خود یاد میاجتماعی وضعیت از آموز دانشکه  است سومین نوع محتوا، محتوایی

 است. « تجربی»

 های یادگیری( مهارتذ

های اساسی خواندن، نوشتن و حساب کردن هایی نیاز دارد؟ مهارتفراگیر برای یادگیری محتوا به چه مهارت

مربوط « آگاهی اجتماعی»های هایی هستند که باید یاد گرفته شوند. انواع دیگر به مهارتتاز جمله مهار

گیرند. در اینجا فراگیر با شوند که در خودشناسی و توصیف ارتباط خود با دیگران مورد استفاده قرار میمی

اهمیت « های شناختیتمهار»به اندازه « های اجتماعیمهارت»خودش، همسالان و بزرگسالان در تماس است. 

 دارند. 
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 های تدریسو( روش

کند؟ ایت میهای مناسب برای زندگی هدآموزان را برای یادگیری محتوا و مهارتهایی دانشمعلم با چه روش

ترین تأثیر را ها آنهایی هستند که امکان یادگیری برای هریک از افراد را فراهم سازند و بیشمهمترین روش

ظر احساسی رشد آنها گذاشته باشند. فراگیران برای تعامل با معلمان و همسالان باید از نروی ابعاد عاطفی 

ارد که ددر آنها تقویت شود. در این مرحله این نکته برای معلم اهمیت « ارزش گذاری به خود»کنند و 

علایق مختلف  ها وهای یادگیری را با استعدادآموزان خود را به صورت افراد ببینند. معلمان باید روشدانش

 هماهنگ سازند. 

 ( نتیجهه

شود. مطرح می هاشود. در این قسمت این پرسشمرحله پایانی به نتایج مورد انتظار در برنامه درسی مربوط می

اند؟ برای اصلاح برنامه های تدریس موثر بودههای فراگیران و روشآیا محتوا، یاد گرفته شده است؟ آیا مهارت

کنیکی ـ های تد کرد؟ ممکن است این تأکید روی نتایج باعث شود که این مدل را جزء مدلچه اقدامی بای

و شخص فراگیر  علمی قرار دهیم، اما توجه و تأکید مدل مزبور به عناصر انسانی تعلیم و تربیت رشد اجتماعی

 دهد. های غیرتکنیکی ـ علمی قرار میآن را در زمره مدل

 

 بررسی مدل ها  نقد و

ه به طور کهای تکنیکی ـ علمی است ریزی درسی توضیح داده شد. یک گروه مدلهای برنامهوه از مدلدو گر

لوم بشری عطور که در هریک از کنند؛ یعنی همانریزی درسی از منطق علم پیروی میعمده در فرایند برنامه

اری است در قوانین حاکم و جقوانین و قواعد ثابت و قطعی وجود دارد و صرفنظر از شرایط و موقعیتها آن 

ریزی یند برنامهریزی درسی نیز به وجود قوانین ثابت و مراحل مشخص قایل هستند. به همین دلیل در فرابرنامه

 آید. می شود و بر همان منطق نیز برنامه درسی به اجرا درگیری میبه طور خطی و مرحله به مرحه تصمیم
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نگرش و برداشت بزرگسالان از تعلیم و تربیت »قیه عوامل ازجحیت دارد در این مدلها آن چه اصل است و بر ب

افراد بزرگسال بنا به نیازهای جامعه و تفسیری که خودشان در خصوص نیازها و ضرورت تعلیم و تربیت «. است

 دهند. ریزی درسی را انجام میفراگیران دارند فرایند برنامه

یژگی از دیدگاه وشود. با این که این ادهای فراگیران توجه لازم نمیبر همین دلیل به نیازها، علایق و استعد

« تبا»و « الکساندر سیلور و»، «تایلر»تا صاحبنظرانی مانند « چارترز»و « بابیت»ریزی درسی یعنی بانیان برنامه

ی مشترک هاو اصالت دادن به برداشت بزرگسالان از تعلیم و تربیت، ویژگی« خطی بودن»شود، ولی تعدیل می

ی غیرتکنیکی هاتوان گفت: در این مدلها فراگیر در حصار برنامه درسی است. مدلاین مدلهاست؛ بنابراین می

های دیگر دچار بههای تکنیکی ـ علمی به وجود آمدند، اما از جنو غیرعلمی با اینکه در انتقاد از معایب مدل

ی در یک های تکنیکی انتقاد نمودند، ولیت مدلهای غیرتکنیکی از خطی بودن و محدودافراط شدند. مدل

نتخاب و های یادگیری و ادهنده به فعالیتموضع افراطی علایق و گرایشات فراگیر را تنها محور و جهت

ای ریزان درسی توجه ویژهسازماندهی محتوا در نظر گرفتند. با اینکه فراگیر موضوع تعلیم و تربیت است و برنامه

ابع فراگیر کنند و تها و علایق او باید داشته باشند، اما مصلحت نیست برنامه درسی را اناییبه استعدادها، تو

 اهداف و محتوا را صرفاً بر اساس علایق او تعیین و تنظیم نمایند. 

 ـعلمی برداشت بزرگسالان از ضرورتاگر مدل های تعلیم و تربیت و نیازهای جامعه را در مجموعه های تکنیکی 

کند. در های غیرتکنیکی علایق فراگیر را عامل منحصر به فرد تلقی میسازند مدلدرسی غالب میبرنامه 

های غیرتکنیکی برنامه درسی با خطی که ماند و در مدلهای تکنیکی فراگیر در یک خط محصور میمدل

گیری ریزی تصمیمههای تکنیکی در فرایند برنامتوان گفت: در مدلیابد. میکند جهت میفراگیر ترسیم می

های غیرتکنیکی تمایلات فراگیران اصل است. در حالی که نه آن و نه این ریزان اصل است و در مدلبرنامه

هیچکدام اصل نیست. رشد و تربیت فراگیر و آماده ساختن او برای زندگی اجتماعی محور تعلیم و تربیت است. 
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گیری، اهداف برنامه درسی را تعیین کنند، رورش فراگیر جهتریزان درسی برای پکند که برنامهگاهی اقتضا می

 های فراگیر را در نظر بگیرند. ها نیازها و تواناییها و گرایشگیریاما در همه تصمیم

های ه هدفکنند، ولی برای نایل شدن بریزان طراحی میای است که برنامهقلمرو فعالیت فراگیر در محدوده

ت نقش و مشارکت ها باید فراگیران در مراحل مختلف تعلیم و تربیتواناییها و خلاقیتآموزشی و برای شکوفایی 

شد ی مربوط میهای تکنیکی و غیرتکنیکفعال داشته باشند. علاوه بر مطالب یاد شده که به طور ویژه به مدل

نظام »شود. اولاً: به ها مربوط میدو نکته در خور طرح نیز وجود دارد که به طور مشترک به هردو گروه از مدل

زشی حمایت گیری فلسفی و اراند. با اینکه در نگاه تحلیلی هریک از مدلها با یک جهتتوجه نکرده« ارزشی

اشته باشد. گیری ارزشی باید جایگاه خاص خود را دریزی درسی نیز جهتشوند، ولی در مدل فرایند برنامهمی

ابع تعیین های اهداف در نظر گرفته شده است، اما در منافیهرچند در مدل تایلر فلسفه تربیتی یکی از ص

 های نخستین برنامه ذرسی نظام ارزشی تعیین کننده است. گیریاهداف و تصمیم

اند که با چه فرایندی چیزی را به فراگیر یاد دهند. یعنی های هردو گروه بر این اساس تنظیم شدهثانیاً: مدل

منتها هرکدامیک از این دو گروه  .ها محور اصلی مدلهاستها و نگرشیادگیری مفاهیم، اصول، مهارت

گیری بزرگسالان و جهت دادن فرایند های تکنیکی به تصمیمگیری خاص به این یادگیری دارند. مدلموضع

دهند. های غیرتکنیکی علایق فراگیر را مبنا قرار میکنند، ولی مدلریزی درسی به صورت خطی تأکید میبرنامه

های علمی و ها و پژوهششود. یافتهتوجه نمی« یادگیری راه یادگیری»ا این همه در هردو گروه از مدلها به ب

توسعه زیاد دانش بشری حاکی از این است که یادگیری یک سری مفاهیم و اندوختن اطلاعات زیاد افراد در 

جود و به جانبه همه تغییرات که تاس سریع چنان آن علمی هایپیشرفت  عصر فعلی چیز مطلوبی نیست، زیرا

 های امروز افراد در آینده کاربرد نخواهند داشت. آید که یادگیریمی

ای مواجه از طرف دیگر، مسایل مختلفی فراگیران را احاطه نموده و آنان در زندگی خودشان با سوالات عمده

نان را در مواجهه با مسایل زندگی توانا دهد و آهای مداوم را به افراد میخواهند شد. آنچه صلاحیت یادگیری



 

44 
 
 

 

 

 درسی / مرتضی پردل ریزی برنامهاصول 

ریزی درسی باید به این ضرورت یادگیری نیز توجه سازد یادگیری راه یادگیری است. در مدل فرایند برنامهمی

 شود. 

 ریزی درسی چند ویژگی باید داشته باشد: به طور کلی مدل برنامه

 دهد. ریزی درسی جهت میـ نظام ارزشی به عنوان یک مبنای قوی به فرایند برنامه1

شود و هدفها در سطوح و آموزان توجه میبندی دانشهای برنامه درسی به تواناییها و طبقهـ در تعیین هدف2

 گردند. اشکال متناسب با این تواناییها تدوین می

 یکی از منابع تعیین هدفهاست. « یادگیری»ـ 3

 شود. ثیر دارند توجه میـ به عواملی که در تشکیل برنامه درسی پنهان تأ4

اط متقابل ریزی درسی، خطی نیست، بلکه یک سیکل است و عناصر برنامه درسی با هم ارتبـ فرایند برنامه5

 دارند. 

 کنند. ریزی درسی کلیه افرادی که به نوعی در برنامه درسی سهیم هستند مشارکت میـ در برنامه6

 گردند.های مناسب ارایه میوشریزی فنون و رـ در هریک از مراحل برنامه7

 شود. ـ چگونگی ارتباط یک مرحله به مرحله دیگر مشخص می8

 

 مدل پیشنهادی

تعلیم و تربیت  های موجود در نظامریزی درسی و با توجه به شرایط و ویژگیهای مختلف برنامهبا مطالعه مدل

 گردد.کشور، مدلی با مراحل زیر به صورت پیشنهادی ارایه می

 های اصلیشروع نیازسنجی برای تعیین هدفـ 1

 های جامعهها به ارزشدهی هدفـ جهت2

 های آموزشی ها با مواد و وسایل و فعالیتـ تعیین تناسب هدف3
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 ـ انتخاب محتوا 4

 ـ سازماندهی محتوا 5

 ـ انتخاب و سازماندهی تجربیات یادگیری 6

 ی یادگیری و ابزار آموزشی(هاهای یاددهی ـ یادگیری )روشـ انتخاب استراتژی7

 یابی پیشرفت تحصیلی ـ تعیین نظام ارزش8

 ـ تعیین نقش معلم در برنامه درسی9

 ـ اجرای برنامه درسی11

 ـ اشاعه برنامه درسی12

 ـ بازنگری و اصلاح برنامه درسی13

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


