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 درسی / مرتضی پردل ریزی برنامهاصول 

 سى ى دريزربرنامه ى مدلها

 سى: دربرنامه م مفهو

عناصر رد مور دند دارتربيت  وتعيم و سى درتوجه به نگرشى كه نسبت به ماهيت برنامه  سى باان دريزربرنامه 

سى ى در برنامهى جهت گير ل وصوا ،عناصر يناز ايك  هرو در ميكنند ى سى تصميم گيرى درصلى برنامه ا

 مى نامند.  ”حىاطر”را يند اين فراتعيين مى نمايند كه را 

ه ف شدتعريزش مواى آبراى يعنى نقشه  ،سىى دربرنامه ى مولفه هادن مشخص كر” از:ست رت احى عبااطر

ط تباارلت عسى به ى دريزريند برنامه است. فرانقشه اى آن جرى ايزربرنامه و ست احى نقشه كشى اطر ”.ستا

 از : تندرست كه عباى ابعدر يند چهااسياسى يك فر وجتماعى ا ،فرهنگى  مختلفمل اشتن با عودا

 ست .اد افرن امياه اى يند يا شيوافر يك ،سى ى دريزربرنامه  -١

 ست .اجتماعى امر ايك  ،سى ى دريزربرنامه  -٢

 ست .ايند سياسى ايك فر ،سى ى دريزربرنامه  -٣

 د. گيرم نجارى ابايد با همكاو ست امر جمعى ايك  ،سى ى دريزربرنامه  -٤

 

 سى :ى دريزربرنامه ى مدلها

 :بندی كردتوان در دو گروه طبقهريزی درسی را میهای برنامهمدل

د ميشون قت بيادبه ه و تربيت تعيين شدو تعليم ى هافهدروش ين ابا  :تكنيكى علمى يا خطىد يكررو -١

يى اتجربه گر ويى ابه عقل گر ه،يدگادين س اساا تحقق بخشيد بررا نها ان آخطى ميتوه ى به شيوسپس و 

 .دميشوه يباشناسانه ناميدزعقلانيت و تكيه مينمايد 
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 از :تند رتكنيكى علمى يا خطى عباى مدلها

 بابيتل مد -١

 تايلرل مد -٢

 تبال مد -٣

 رلكساندر واسيلول مد -٤

 هاكينزل مد -٥

 

دك كوى طرحهااز سى ى درحى برنامه هاابه طرل ين مداران اطرفد :غيرعلمى وغير تكنيكى  ديكرور -٢

ار دارد تكنيكى علمى يا خطى قرد يكررومقابل ه در يدگادين ا .حمايت ميكنندار مساله مدى حد تاار و مد

توليد ل و به محصون ناآ .تاكيد ميكننددن كتشافى بوا دن وقى بوذو دن،شخصى بو ،هنيتذكه به ادى فرايعنى 

د، يكرروين ا. نددارتاكيد  ”ار فعاليت مد”ى هاديكرروطريق ى از گيردياه و گيرنددند بلكه به يااربرنامه توجه ند

به اين نحو در اين روش تمام آنانی كه به نوع  حى نمى كند.اقيق طرر دبطوو مى بيند  ”زبا”را سى دربرنامه 

شوند. فراگيران خودشان را پذيرند در طراحی برنامه درسی درگير میأثير میبا برنامه درسی ارتباط دارند و ت

 شناسند.بهتر از هركس ديگری می

كنند صلاحيت های يادگيری كه رشد شناختی و اجتماعی را تسهيل میبنابراين در تعيين و انتخاب تجربه

هايشان و تلاش« د ارزشيابی آنهاخو« »های شخصیخواسته»و « خودشناسی»بيشتری دارند. اين رويكرد روی 

 بخشی به خود تمركز دارد.در جهت وحدت

در اين رويكرد تمركز اصلی فعاليت برنامه درسی محتوا نيست بلكه روی فعاليت فرد است. محتوا تا حدی 

مه گيری را نسبت به برناآموز بتواند معانی لازم را به دست آورد. اشخاصی كه اين جهتاهميت دارد كه دانش

های توان يادگيری را به واقع به مراحل دقيق يا حيطهبينند. نمیمی« كل»ی را به صورت يك گيردارند ياد

ويژه مانند حيطه شناختی عاطفی و روان حركتی تقسيم كرد. در اين رويكرد برنامه درسی قبل از اينكه 
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فراگير باشند و با گفتگوی آموزشی با او شوند بلكه معلمان بايد همكار آموزان به كلاس بيايند تهيه نمیدانش

های غيرتكنيكی برنامه درسی به جای موضوعات مناسب را برای بررسی تعيين كنند. به اين نحو در بيشتر مدل

 گردد. آموز و معلم حاصل میاينكه از قبل تهيه شود از طريق تعامل دانش

 

 غير تكنيكى غيرعلمى:ى مدلها

 زتررچال مد-١

 "فانتى نىو شتين ان يو"ل مد -٢

 

گيری غيرعلمی و شود. جهتتكيه می« گرايیتجربه»و « گرايیعقل»در اساس ديدگاه تكنيكی علمی به 

ناميده « عقلانيت تكنولوژی»در مقابل « عقلانيت زيباشناسانه»و آنچه مك دونالد « گرايیاشراق»غيرتكنيكی به 

كودك »های های درسی از طرحرعلمی به طراحی برنامهاست متكی است. طرفداران رويكرد غيرتكنيكی و غي

 كنند. حمايت می« مسأله مدار»و تا حدودی « مدار

های هايی از مدلهای اصلی دو رويكرد علمی ـ تكنيكی و غير علمی ـ غيرتكنيكی، نمونهپس از ذكر ويژگی

 گردد: مربوط به اين دو رويكرد را ارايه می

 مدل بابيت )تكنيكی(

مند بود، برنامه درسی متناسب با زمان را از قرن بيستم استاد تعليم و تربيت دانشگاه شيكاگو علاقهدر آغ

های نو به كار گيرد. او معتقد بود كه های جديد، مواد آموزشی تازه و شيوهجايگزين برنامه موجود كند و روش

ه دست نيامده نايل گشت. به همين دليل هايی كه از طريق تجربه زندگی بتوان به هدفبا استفاده از علم می

ای كه عملكرد فراگير را معين كند مورد ملاحظه قرار داد. بابيت در كتاب بعدی ها را به گونهاو استفاده از هدف

ها ها اختصاص داد. او نخست وظايف يا تحليل فعاليتمنتشر كرد دو فصل را به هدف ١9٢٤خود كه در سال 
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ها را كه مفيد و كارآمد تشخيص داند؛ سپس هدفا را از آن وظايف قابل استخراج میهدهد و هدفرا شرح می

 شوند:هايی را كه بابيت طرح كرده است ذكر میكند. چند نمونه از هدفدهد بيان میمی

 های خود به ديگران در مواقع:توانايی در سازماندهی و ارايه انديشه

 شفاهی گزارش( د                                                     الف( گفتگو 

 كردن راهنمايی( هـ                                      های خودب( نقل تجربه

 حضار برای صحبت( و                             ج( بحث خيلی جدی و رسمی

 آوری، سازماندهی و تفسير حقايق موردنياز. توانايی جمع

 (شوندكه به صورت كيفی نوشته می)های نهايی بين هدف ،نايی و رسيدن به نتايج مدل بابيتدر انجام هر توا

گذاشت. او در هر گروه سنی و يا كلاس تفاوت می (شوندبه شكل كمی نوشته می)كه های پيشرو و هدف

ند بيان شوند. در كآموز عمل يا تجربه میها بايد با اصطلاحات معين و بر اساس آنچه كه دانشگويد: هدفمی

آموزان ها و دانشها را تعقيب كنند و خانوادهشود كه تحقق هدفاين حالت برای معلمان اين امكان فراهم می

 ها را درك كنند. هدف

 اصول هدف نويسی از نظر بابيت

 شوند نوشته كنند عمل بايد آموزاندانش آنچه براساس و معين اصطلاحات با هاهدف . 

 باشند فهم قابل آسانی به كه ایگونه به و شود استفاده روزمره زبان از هاهدف نوشتن در. 

 است استفاده غيرقابل درسی برنامه تهيه برای عمل در چون شود پرهيز كلی هایهدف از . 

به قدری كلی است كه قابل استفاده نيست. اين هدف « توانايی مراقبت از سلامت خود»گويد: برای مثال او می

توانايی برای تنظيم تهويه اطاق خواب خود، توانايی برای مراقبت خود در »های ويژه تجزيه شود. ه هدفبايد ب

های و غيره. طبق نظر بابيت از هدف« های خودتوانايی مراقبت از دندان«»مقابل جانوران كوچك ميكروسكوپی



 

29 
 
 

 

 

 درسی / مرتضی پردل ریزی برنامهاصول 

-يد پرهيز شود. زيرا تنها هدفبا« فرهنگ و خودشناسی»، «ساختن منش فرد»مبهم و خيلی سطح بالا مانند 

و آگاه ساختن والدين و معلمان همانند « اصول تدريس»و « برنامه درسی»های ويژه هستند كه در تهيه 

 سازند. راهنمای روشن ادامه مسير را ميسر می

 مدل چارترز

در سال  «يیجان ديو»و « فرانكلين بابيت»، «هربرت اسپنسر»با استفاده و سازماندهی نظريات « چارترز»

ی سيستماتيك را برای طراح« نظريه كاركردی»را نوشت. او در اين كتاب « بازسازی برنامه درسی»كتاب  ١9٢٤

ترز با ای ريز مواد تفضيلی ارايه نمود. چاربرنامه درسی مطرح ساخت و برای موضوعات آموزشی و حرفه

مه درسی تعريف ت كه اولين قدم در تهيه برناهای تحليلی اسپنسر و تيلور خاطر نشان ساختأثيرگرفتن از روش

« هافعاليت»و « هاآلايده»های برنامه درسی بايد آنها به های اصلی است. او معتقد است برای تعريف هدفهدف

عی آن چه كه های تحليل شغل )درون نگری، مصاحبه، پرسشنامه و تحليل واقتحليل شوند. با استفاده از روش

بايد تا  گرفت( كه در ارتش جنگ جهانی اول شهرت يافت. چارترز اظهار كرد كه فعاليتروی كار انجام می

 آموز بتواند بدون كمك ديگران ياد بگيرد تجزيه شود.ای كه دانشنقطه

 مراحل تهيه برنامه درسی از ديدگاه چارترز

 دكني يينتع را تربيت و تعليم اصلی هایهدف انسان اجتماعی زندگی مطالعه با: اول مرحلة . 

 ليل را تا سطح ( تحليل كنيد و تح٥« )هافعاليت»( و ٤« )هاآرمان»خش ب دو به را هاهدف: دوم مرحلة

 واحدهای كار ادامه دهيد. 

 كنيد مرتب اهميت ترتيب به را اجزا اين: سوم مرحلة . 

 كمتری رزشا نبزرگسالا برای و بالاتر ارزش هابچه برای كه هايیفعاليت به توجه با: چهارم مرحلة 

 ی مرتب شده را با دقت بيشتری تنظيم كنيد. اجزا دارند،
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 قابل مدرسه در يافته اختصاص آموزشی زمان در كه موضوعاتی فهرست از استفاده با: پنجم مرحلة 

 . كنيد تعيين هستند ارايه

 سازيد.  مشخص تاس پذير انجام آرمانها و فعاليتها اين انجام در كه را مناسبی هایتمرين: ششم مرحلة 

 يدكن مرتب آموزشی نظم با را آموزشی مواد ها،بچه روانشناختی ماهيت اساس بر: هفتم مرحلة . 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


